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keppen kozelitettek meg. Az elso megkozelites 
szerint az biztositja az oktatas legjobb minose- 
get, ha az egyetemek nyiltan kiizdenek a diako- 
kert es a tamogatasokert, ha a diakok szabadon 
tajekozodhatnak a kiilso jelentesek alapjan, az 
intezmenyek pedig erzekenyek a diakok vissza- 
jelzeseire - annak erdekeben, hogy atlathatova es 
koltseghatekonnya valhassanak. A masik felfogas 
szerint az intezmenyek mukodesenek minoseget 
leginkabb saj at belso folyamataik garantalhatj ak, 
es leginkabb az ott dolgozok visszajelzeseire kell 
figyelmet forditani, hogy az oktatas folyamata 
hatekony maradhasson. Ez a dichotomia erze- 
kelheto a kiilonbozo minosegiranyitasi szerveze- 
tek felallitasanal 1992-tol kezdve folyamatosan 
a kony v megirasaig. Ervenyes ez mind a kiilso es 
a belso ellenorzes jelentosegenek megallapitasa, 
mind a vizsgalando teriiletek kijelolese, illetve 
az auditalo szervezetek es bizottsagok vizsgalo 
szervezetek es a vizsgalati bizottsagok osszete- 
tele eseteben. 

(Roger Brown: Quality Assurance in Higher 
Education. The UK Experience since1992. London 
&New York, RoutledgeFalmer. 234p.) 

Csereklye Erzsebet 

* 

A TUDAS VAGY A TUDATLANSAG TARSA- 
DAIMA? 

Konrad Paul Liessmann filozofus, aBecsi Egyetem 
professzora e muveben a tudas es a tudastarsada- 
lom fogalmat jarja koriil, kritikus szemmel elemzi 
az EU oktatasi es kepzesi alapelveit es ezek meg- 
valositasanak koriilmenyeit. A mu polemizal a 
PIS A-felmeresek eredmenyeire epiilo oktatasi re- 
formokkal es iskolai innovaciokkal, feltarja a bo- 
lognai folyamat gyengesegeit, es ravilagit az euro- 
pai tudastarsadalom szamos tevedesere. 

Mennyit er ma a tudas? Mit tud ma valoja- 
ban a tudastarsadalom? A szerzo ezekre a ker- 
desekre keres es ad kritikus hangnemu valaszo- 
kat, es mindekozben arra a kovetkeztetesre jut, 
hogy amit ma a tudastarsadalom szlogenje alatt 
hirdetnek, az csak egy retorikus gesztus: sokkal 
kevesbe a kepzes es kepzettseg allnak a figyelem 
kozeppontjaban, mint a politikai es a gazdasa- 
gi erdekek. 


A szerzo logikus gondolkodasmodja es kris- 
talytiszta stilusa valodi olvasasi elmenyt nyujt a 
tema irant erdeklodoknek, meg ha szamos eset- 
ben nem is lehet mindig teljes mertekben egyeter- 
teni azokkalaszandekosanprovokativtezisekkel, 
amelyekben vitatja az EU oktatasi es kepzesi ad- 
minisztraciojanak alapelveit es intezkedeseit. 

Liessmann mar az eloszoban elarulja a tema 
iranti kritikus beallitottsagat, amikor kijelenti, 
hogy korunkproblemajanem a felmuveltsegben 
(Adorno) rejlik, hanem a muveltseg teljes hianya- 
ban. A mai korszakra jellemzo muveletlenseget 
nem lehet szemelyes csodkent felfogni, de egy el- 
hibazott oktataspolitika eredmenyekent sem, ha¬ 
nem ez a szellem kapitalizaciojanak sziiksegszeru 
kovetkezmenye. 

A Mit tud a tudastarsadalom ? cimu fejezetben 
Liessmann vitatja, hogy a mai tarsadalom tudas- 
ertelmezesenek barminemu kapcsolata lenne az- 
zal, amit az europai hagyomanyok szerint a be- 
latas erenye, a bolcsesseg, azaz az antik tudasfo- 
galom jelentett. Egyeterthetiink megallapitasa- 
val, miszerint ma mar nem azert tanulunk, hogy 
tudjunk valamit, hanem magaert a tanulas ked- 
veert, mivel minden tudas - a tudastarsadalom 
credoja szerint - gyorsan eleviil, es elveszti erte- 
ket. A tudas - az elterjedt definicio alapjan - je- 
lentessel ellatott informacio. Ezert a politikai re- 
torikaban viszonylag gyakran parhuzamot von- 
nak a tudas- es az informacios tarsadalom fogal- 
ma kozott, amit a szerzo inkabb dezinformacios 
tarsadalomkent ertelmez. Peldakent hozza fel a 
teveben kozvetitett esti hiradot, amelyben valo- 
jaban egyetlen hirblokk hordoz valodi informa- 
cios erteket a nezo szamara, nevezetesen az ido- 
jaras-jelentes. Minden egyeb - legyen barmilyen 
komoly tartalmu - hir altalaban csak szorakoz- 
tatas, es nines kifejezetten szemelyre (a nezore) 
szolo informacios tartalma. 

A tudas tobb mint informacio. A tudas a vilag 
athatolasanak egy formaja: megismerese, meg- 
ertese, felfogasa. Tudas ottletezik, ahol valamit 
meg lehet magyarazni vagy erteni. Az adathal- 
mazokbol egy-egy informacio bizonyos (pi. cse- 
lekvest elokeszito hasznos) szempontok szerint 
torteno kiszurese meg nem jelent tudast, hiszen a 
tudast nem feltetleniil es egyertelmuen egy cel el- 
erese erdekeben szerezziik meg. Gyakran csak ke- 
sobb deriil ki a megszerzett tudasrol, hogy hasz¬ 
nos volt-e szamunkra. 

A Muveltseg, felmuveltseg, muveletlensegc. fe¬ 
jezetben a tudas hatalmarol van szo, miszerint a 
tudomanyos tudas es az ehhez kapcsolodo tech- 
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noldgiak felvaltanak a vilagertelmezes tradicio- 
nalis formait, mint peldaul a vallast, kultuszokat, 
miszteriumokat, mitoszokat, magiakat es ideolo- 
giakat. A tudastarsadalomban a kepzest es kep- 
zettseget tekintik annak az eszkoznek, amellyel 
a vilag problemait (pi. eloiteletek, diszkrimina- 
cio, munkanelkiiliseg, ehezes stb.) meg lehet ol- 
dani. Mivel azonban az oktatas es kepzes nem al- 
kalmas az elveszett utopiak kompenzalasara, es 
segitsegevel a fent felsorolt problemakat nem si- 
keriil megoldani, az oktataspolitikaban hazud- 
nakalegtobbet. 

Magyarorszagon is gyakran elofordul, hogy 
reprezentativ felmeresek eredmenyei alapjan az 
oktataspolitikai adminisztracid az egesz orszagra 
ervenyes dontesekethoz, amelyekregionalis szin- 
ten mar nem a statisztika javitasat szolgaljak, ha- 
nem eppen ellenkezoleghatnak. Vegyiik peldaul 
a TIK (tanitasi iddkeret) bevezeteset, mely annak 
a statisztikai adatnak az eredmenyekent sziiletett 
meg, hogy tul keves (Eurdpaban Magyarorszagon 
alegkevesebb) tanuldjutegypedagdgusra.ATIK 
azonban eppen a ma uralkodo oktatasi alapelvek 
(pi. az iskola nyitasa a vilagra, a tanulas es a mun- 
ka vilaganak kozeledese, aprojektoktatas megva- 
lositasa) ellen hat, hiszen csak az iskolai tanterem- 
ben vegzett munkat lehet „elkony velni” tanora- 
nak. Amennyiben a pedagogus tanitasi ido alatt 
viszi kony vtarba, muzeumba, kulturalis intezet- 
be, osztalykirandulasra a tanulokat, illetve ha a 
diakok iskolan kiviili projektmunkat vegeznek, 
az nem szamit bele a tanitasi idokeretbe, es nem 
csak a tanulokat kisero tanar orai vesznek el, ha- 
nem aze a pedagoguse is, aki orarend szerint az 
adott idopontban az osztalyban orat tartott vol- 
na. Ilyen feltetelek mellett az iskolakban nehezen 
valosithato meg az oktatas nyitasa, az epochalis 
vagy modularis rendszeru tanitas es a projekt- 
modszer elterjesztese. 

APISA-felmeressel kapcsolatban irt fejezetben 
olvashatjuk azt az allitast, hogy ma az oktataspo- 
litika a ranglistak kesziteseben es elemzeseben 
meriilki.Fuggetlenulattol.hogyiskolareformok- 
rol, pedagogiai programokrol, elitegyetemekrol 
vagy kivalosagikozpontokrol van szo,Liessmann 
szerint az er v mindig ugyanaz: valamely ranglis- 
tan elfoglalt helyen kell javitani. A rangsorolas 
egyuttal ertekeles, melynek gondolata az iizem- 
gazdalkodasbol ered, es ennek megfeleloen az is- 
kolakbol es egyetemekbol vallalatokat alakita- 
nak, amelyeket piacorientalt eredmenyeik alap¬ 
jan mernek es ertekelnek. A felvilagosodas kepze- 
si celjai - autonomia, ontudatossag es a vilag szel- 


lemiathatolasa -, a reformpedagogusok oktatasi 
celjai - eletkozelseg, szocialis kompetencia es a 
tanulas drome -, a neoliberalis oktataspolitika 
celjai - rugalmassag, mobilitas es alkalmazhato- 
sag - helyere ma Liessmann szerint egyetlen kep- 
zesi cel lepett: jol szerepelni a PISA-felmeresen. 
Megkerdojelezheto ugyan a teszt megbizhatosa- 
ga, de errol a mediaban tobbnyire nem esik szo. 
Ausztria, Nemetorszag - es Magyarorszag is - a 
PIS A-felmeres utani sokkot probalj a kiheverni, es 
kiilonbozd intezkedesi ter veket dolgozott es dol- 
goz ki az eredmenyek javitasara. Valojaban nem is 
annyira maga a PISA eredmenye a lenyeg, hanem 
az orszagok kozotti rangsor, amely a nemzetek 
ertekeleset jelenti, az orszagok szamara ugyanis 
presztizskerdesse valt a jobbhelyezes elerese es az 
OECD ideologiajanak valo megfeleles. Ennekha- 
tasara minden orszag elkezdte atdolgozni a tan- 
terveit, kerettanterveit, mikozben a sajat, nem- 
zeti pedagogiai kultura tovabbfejleszteset szinte 
mindig figyelmen kiviil hagyjak. 

Az ujabb felmeresek soran nem mutatkozott 
jelentos javulas az eredmenyekben, aminek ket 
oka lehet: vagy az iskolareformerek torekvesei 
nem valtottak be a fejleszto munkahoz fuzott re- 
menyeket, vagy a PISA-teszt kevesbe megbizhato, 
mint az elvarhato lenne. Az utobbi ok mellett szol 
az az erv, hogy a tudas kisse elavult meresere szol- 
gal egy olyan teszt, amelyben a tanulonak teljesen 
egyedixl, computer es kepek nelkiil kell komplex 
szovegeket olvasnia es megertenie. Valoban: ma 
mar egy iskolai tanar sem tamaszt ilyen kovetel- 
menyeket a tanevkozi haladast mero tesztekben 
a diakok fele. 

A finn fiatalok jo PISA-eredmenyeinek kovet- 
kezteben ugyan nem kezdodott meg a kozep-eu- 
ropai pedagogusok nepvandorlasa a gyoztes or- 
szagba, azonban a finn turizmusipar jelentos mer- 
tekben profital a tanulmanyutakbol, amelyekre 
minden oktatasi szakerto mint szent zarandok- 

Arra a kerdesre, hogy „Mennyit er a tuddsi”, 
Liessmann a ma divatos fogalmat - szinte mar 
varazsszot -.azevaluaciotvagyertekelest, annak 
celjat, tartalmat es hatasat jarja koriil. A francia 
nyelvbol eredo, es Kozep-Europaban csak a 20. 
szazad nyolcvanas eveiben megjeleno evaludcio 
kifejezes (akkor meg) artatlanul az egyetemek 
kutatasi es oktatasi teljesitmenyet volt hivatott 
ertekelni - szinten az uzemgazdalkodasbol atvett 
mutatok segitsegevel. Mara mar teljesen elterjedt 
a minosegbiztositas reszekent az intezmenyekben 
az on-, tars- es kiilso ertekeles, igy Liessmann ve- 
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lemenye szerint ma mar nem diktatorok, cenzu- 
rak vagy totalitarius rezsimek fenyegetik a tudo- 
many szabadsagat, hanem az ertekelesi rendsze- 
rek finom halojabol szott (kiilso) ellenorzes. 

Nem volt es nines azonban teljes egyetertes azt 
illetoen, hogy pontosan mit, milyen kriteriumok 
alapjan es milyen modszerekkel kell evalualni. 
Nehezseget okoz peldaul az is, hogyan lehet ha- 
gyomanyos eljarasokkal a manapsag oly sokra 
tartott kiilonlegesseget, eredetiseget, szellemes- 
seget, kreativitast es innovaciot ertekelni. 

Az evaluacios (ertekelesi) kultura kialakitasa 
az oktatasban hosszadalmas folyamat nalunk is, 
egyreszt mert a tanarok, professzorok az elmult 
evtizedek soran az ertekelo szerepet toltottek be, 
es nem szoktak hozza az „akasztjak a hohert” szi- 
tuaciohoz. Masreszt mert a tanulok, hallgatok 
koreben nem alakult meg ki egy ertekelesi kul¬ 
tura, hiszen eddig esak oket ertekeltek, es most 
meg kell tanulniuk magukat es masokat ertekelni 
objektivmodon. (Sokszor aleglazabb tanar aleg- 
jobb fej, aki nem tamaszt magas kovetelmenye- 
ket, akinel konnyen lehet jo eredmenyeket elerni, 
es aki elnezo magatartast tanusit hianyossagok 
eseten.) A tarsertekelesnel is fontosabbnak tart- 
juk azonban az onertekeles modszereinek elsa- 
jatitasat, amely lehetosegeket nyujt az egyennek 
sajat tanulasi vagy munkafolyamatainak reflek- 
talasara:erossegeinek,pozidvumainakfeltarasa- 
ra es tovabbfejlesztesere, illetve gyengesegeinek, 
hibainak felismeresere es korrigalasara. 

Az egesz Europaban bevezetett, az egyseges 
felsooktatast szolgalo bolognai modellt kriti- 
kus szemmel vizsgalva Liessmann megallapitja, 
hogy ezzel gyakorlatilag ujabb buesut intiink az 
europai egyetem eszmejenek. Megkerdojelezi a 
tanulmanyi rendszerek egysegesitesenek sziik- 
segszeruseget azon cimszo alatt, hogy a hallga¬ 
tok nemzetkozi mobilitasat fokozni es a profesz- 
szorok, egyetemek kolcsonos elismereset erosite- 
ni kellene. Mivel egy e vfolyam hallgatoinak cs ak 
atlag tiz szazaleka vesz reszt kiilfoldi mobilitasi 
programban, ezert ez a letszam meg nem indo- 
kolta volna az egesz europai terseg felsooktatasi 
rendszerenek - komoly anyagi vonzatokkal ja- 
ro - atalakitasat. 

A bachelor szakaszban nines lehetoseg valodi 
tudomanyos munkara, ugyanis ez inkabb a szak- 
foiskolakfunkciojattoltibe, es amunkaeropiacot 
latja el fiatal szakkepzett diplomasokkal. Csak 
keveseknek adatik meg az, hogy mesterkepzes- 
ben tanuljanak tovabb, ahol az egyetem eredeti 
kiildeteset toltheti be. 


Kritikusan vizsgalja Liessmann az ECTS mu- 
kodeset (European Credit Transfer System), a ta- 
nulmanyok mereset kreditpontokban, mivel ez a 
hallgatokteljesltmenyenekmennyisegimeresere 
fokuszal, mig a tartalom, a minoseghatterbe szo- 
rul azaltal, hogy ezek telj esitmenypontokkal nem 
kifejezhetok. A magyar oktatasban azonban ez 
kicsit maskent alakult ki, hiszen a kreditek meg- 
szerzese „csak” a szemeszterben teljesitett elo- 
adasok vagy specialis kollegiumok alairasahoz 
elegendo, de az elvegzett munka minoseget je- 
gyekben fejezik ki. 

Az Elitkepzes es ellen-felvildgosodds cimu feje- 
zet a tudomanyos elitintezmenyek, a technologia 
es a kutatas csucsintezetei, az un. kivalosagi koz- 
pontok temakoret vizsgalj a kritikus szemszogbol, 
miszerint ezek kialakulasa - ahogy a modulari- 
zacio is - nem az egyetemek belso kesztetesenek 
eredmenye, hanem a gazdasaghoz valo alkalmaz- 
kodast tiikrozi. A cegek kozotti ranglistak esz- 
menye jelenik meg a felsooktatasi intezmenyek 
vonatkozasaban: azokra a teriiletekre invesztal- 
nak a legtobbet, ahol a kozeljovoben a legjobb pi- 
ac varhato (pi. Institute of Technology kivalosagi 
kozpontokletrehozasa). Az elit kifejezes mindig a 
kivalasztottakkozossegetjelenti, akik elkuloniil- 
nek masoktol, peldaul az altaluk hasznalt nyelv 
re ven. Ez az eszme ellentmond az EU egyik legfon- 
tosabb alapelvenek, azaz az eselyegyenlosegnek, 
hiszen tudjuk, hogy egy kivalasztasi eljarasban 
nem feltetleniil a legjobbak keriilnek ki gyoztes- 
kent. Ahogy az europai tobbnyelvuseg, a kisebb- 
segi nyelvekhasznalata es terjesztese is megmarad 
az elvi megfogalmazas szintjen, hiszen az angol 
valt uralkodo kozvetito nyelvve Europaban - de 
lassan az egesz vilagon vilagnyelvve - a gazdasa- 
gi, politikai es tudomanyos eletben. Allaspontom 
szerint ez a teny egyreszt valoban veszelyeztetheti 
a nemzeti nyelvek, nemzeti ertekek, kulturak es 
a nemzeti tudomanyos elet tovabbeleset, fejlode- 
set; masreszt vegre talaltunk egy kozos nyelvet, 
amelyen ebben a babeli zurzavarban meg tudjuk 
erteni egymast. 

A fent emlitett tenyezok (pi. elitkozpontok, 
egynyelvuseg) Liessmann szerint ellentmondas- 
ban allnak a felvilagosodas eszmeivel, miszerint 
az oktatasnak es kepzesnek nyitottnak kell lennie, 
az emancipaciot kell segitenie, ezert a mai neofeu- 
dalis kapitalizmus es ahozza csatlakozo tudoma- 
nyok az ellen-felvilagosodast szolgaljak. 

A tudas ertekevel kapcsolatosan lelrt gondola- 
tok kozott arrol olvashatunk, hogy a tudastarsa- 
dalomban eppen a tradicionalis ertelemben vett 
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tudasnak nines erteke, mivel a tudas kiilso kri- 
teriumok, peldaul elvarasok, felhasznalasi es er- 
tekesitesi lehetosegek alapjan definialt termek. 
Ha a tudas nem felel meg ezeknek a szempontok- 
nak, elavultnak tekintik, es gyorsan likvidaljak. 
A tudas menedzselese ma uj gyogymodnak sza- 
mit: a tudasmenedzser ma nemesak az oktatasi 
szakertot valtja fel, hanem a pedagogusnak es a 
tudosnakis egyre inkabb tudasmenedzserre kell 
valnia ahhoz, hogy szellemiseget a mai piac- es 
fogyasztaskozpontu vilagban elismerjek. Az on- 
menedzseles hazankban is egyre kiemelkedobb 
helyet foglal el a szemelyes kompetenciak lista- 
jan, peldaul a lobbista szakkepesites az Orszagos 
Kepzesijegyzekben uj szakmakent jelent meg. Az 
europai formatumu oneletrajzokban a szakmai 
eletut adatszeruleirasautan az egyennek reszlete- 
sen ki kell fejtenie szemelyes, szocialis, infokom- 
munikacios stb. kompetenciait, ami ugyanesak 
alapos tudasmenedzsmentet tesz sziiksegesse. 
Enelkiil nehezen lehet lij munkahelyet, igerete- 
sebb munkat talalni, mobilabba valni, nemzetko- 
zi mobilitasi programokban reszt venni. 

Az ironikus cimmel kezdodo Vessunk veget az 
oktatdsi reformoknak! c. reszben a reformokrol 
- igy peldaul a mobilitas, a rugalmassag szere- 
perol - es ezek megkerdojelezett fontossagarol 
olvashatunk. Liessmann sajat magaval kevere- 
dik ellentmondasba, amikor kijelenti, hogy a 19. 
szazad vegi es a 20. szazad eleji reformpedagogia, 
amely az akkori iskolak intezmenyesult fegyelme- 
zo es biflazo rendszere ellen fordult, a mai reform- 
folyamatokkal ellentetben, a gyermek eredetise- 
get es spontaneitasat, az eletkozeli tanulast, a test 
es szellem egyseget, a munka es a tanulas kozelite- 
set tuzte ki celul. Az emlitett celok - kiegeszitve 
mas szakmai, szemelyes es szocialis kompetencia- 
fejleszto elemekkel - ugyanis hangsulyosan meg- 
jelennek a mai iskolai reformelkepzelesekben is. 

Velemenye szerint napjainkra frazissa valt a re¬ 
form fogalmamindtarsadalmi, kulturalis, mind 
politikai, gazdasagi ertelemben, es a reformok 
megvalositasa soran mindig kideriil, hogy ujabb 
reformokra van sziikseg. Azt gondoljuk, hogy ep- 
pen a megujulasra valo keszsegben es kepesseg- 
ben rejlik a minosegfejlesztes lenyege es a fenn- 
tarthato, folyamatos fejlodes lehetosege. Erdekes 
ekozben megfigyelni, hogy ma mar nemhibakrol, 
vetsegekrol beszeliink, hanem a normatol valo 
(nem feltetlen negativ elojelu) elteresrol, amely 


nem feltetleniil az egyen vagy a kozosseg gyen- 
geseget jelenti, hanem „a hibakbol sokat lehet ta- 
nulni” elv alapjan a fejlodeshez elengedhetetlenul 
sziikseges tenyezokent ertelmezendo. 

A mu szerzojeanemet helyesirasi reformot hoz- 
za fel a reformideologia paradoxpeldajakent, mi¬ 
vel az eselyegyenloseget a kovetelmenyek csok- 
kentesevelprobaltak megteremteni annak erde- 
keben, hogy a szocialisan hatranyos helyzetu ta- 
nulok, a bevandorolt csaladokgyermekei szamara 
megkonnyitsek a nemet nyelv iraskepenek hasz- 
nalatat. Predesztinalja tovabba, hogy a PIS A-sokk 
utan a piacon sorra megjeleno akkreditalt vallal- 
kozasok, tesztiigynoksegek es tanaesado cegek a 
kozeljovobenjopenzert egeszEuropabaniskola- 
kat es egyetemeket fognak merni, ertekelni, es az 
eredmenyek alapjan az intezmenyeket tanacsok- 
kal es olyan tanusitvanyokkallatjak el, amelyek- 
hez hasonlok mar sok evtizede leteznek. 

Liessmann szerint a reformok kategorikusan 
eloirnak, kiilso szemmel szabalyoznak iskolai fo- 
lyamatokat, nem nyujtanak lehetoseget a belso, 
onmotivalt fejlodesre, sot kifejezetten elfojtjak 
azt. Ellentmondasba keveredik azonban itt egy 
nehany fejezettel korabban tett kijelentesevel, 
amikor a reformok kaoszt okozo hatasarol irt, 
miszerint a reformok akkor a leghatasosabbak, 
ha kaoszt teremtenek, a fennallo jogi viszonyokat 
felfuggesztik, a regimodi szerzodeseket lecsere- 
lik a modern megallapodasokra stb. Valoszinuleg 
nem nezhetjiik ennyire sarkitva ezeket a valtozta- 
tasi, valtozasifolyamatokat, hiszen alegalaposab- 
ban atgondolt oktatasi reform sem kivitelezheto, 
ha nem talal elfogadasra, megertesre es egyiitt- 
mukodokre a tantestiilet koreben. Ugyanakkor 
az egyedi iskolai kezdemenyezesek, az egyeni in- 
novaciokvalamilyenszintuosszefogottsagnelkul 
valoban kaoszba torkollhatnak. Szerencses eset- 
ben az oktatasi adminisztracio kozponti reform- 
jai es a helyi, iskolai/tanari innovaciok, innovaci- 
os torekvesek osszhangban allnak, es kolcsono- 
sen kiegeszitik egymast. Fontos, hogy mindket 
fel celjait es erdekeit (lehetoleg es megkozelito- 
leg) azonos mertekben es modon tartsak szem 
elott a reform vagy innovacio sikeres megvalo¬ 
sitasa erdekeben. 

(Liessman, K. P. [2006]: Theorieder Unbildung: 
die Irrtiimer der Wissensgesellschaft. Wien, 
Zsolnay Verlag. 174p.) 


Salakta Tiinde 



